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THE ACTIVATOR VALANCES OF INTEGRATED
APPROACH TO THE PRIMARY SCHOOL

“The master argument for curricular integration is simply that life is not
divided into subjects”. (James Moffett). One of the goals of the 21* century’s
education is to bring school closer to real life, while placing the focus on
building transferable competences, useful for students’ personal and social
development. To integrate means to make connections, to coordinate, to blend,
so that the final result reflects harmoniously the various components and
provides a holistic vision of the topic of study. The interdisciplinary approach to
education crosses the barriers of individual fields of study, and the contribution
of each subject is paramount for a unitary perspective over any proposed
theme. Integrated teaching and learning are prerequisites for the development
of personalities perfectly adaptable to today’s society.
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1. Introducere

Orientarea actuala a scolii roméanesti contemporane se
ghideaza dupa anumite jaloane cum ar fi: ,descentralizare/autonomie,
accesibilitate, creativitate, flexibilitate, calitate si performantd” [5].
Scoala moderna reclama imperios dezvoltarea unor structuri de



invatamant active, eficiente, care sa se permanentizeze, oferind
individului suportul necesar invatarii pe durata intregii vietii.

Legea invatamantului aflata in vigoare stabileste clar finalitatea
educationala (art.4): ,formarea competentelor, intelese ca ansamblu
functional si transferabil de cunostinte, deprinderi/abilitati si aptitudini”
necesare propriei dezvoltari si Tmpliniri, integrarii in societate,
dezvoltarii abilitatilor de comunicare interumana, formuldrii unor
conceptii despre lume si viatd bazate pe cunostinte umaniste si
stiintifice, pe cultura nationald si universala. Reforma curriculara,
inceputa in anii 90, propune o regandire a planurilor de invatdmant, a
programelor si a manualelor scolare, incitd la reorganizarea din
perspectiva europeana a curriculum-ului national, la integrarea
experientelor de Tnvatare in structuri cognitive complexe [2]. Pornind de
la acest premise, iIn mod firesc s-a ajuns la necesitatea corelarii
continuturilor, ca rezultat al intersectiei diferitelor arii disciplinare. Astfel,
curriculum-ul  pentru ciclul primar urmareste dezvoltarea fizica,
socioemotionald, cognitivd a limbajului si a comunicarii, precum si
dezvoltarea capacitatilor si atitudinilor de invatare, asigurédnd astfel
punti spre dezvoltarea celor opt competente cheie [13].

2. Predarea integrata

Integrarea reprezinta ,actiunea de a face sa interrelationeze
diverse elemente pentru a constitui un tot armonios, de nivel superior”,
integrarea partilor ducand la ,un produs/rezultat care depaseste suma
acestor parti” [4]. In practica didactica, incd se mai observa predarea
monodisciplinara, trecerea spre abordarea integrata facandu-se incéa cu
destul lentoare. Dar sunt totusi demne de remarcat eforturile depuse de
tot mai multe cadre didactice care pasesc din ce in ce mai sigur pe
acest drum. Orientarea didactica este indreptata spre subiectul care
invata, perspectiva fiind una metacognitiva. ,Metacognitia vizeaza
capacitatea unei persoane de a-si reprezenta propria activitate
cognitiva si totodata abilitatea de a se controla, de a evalua si de a
exploata rezultatele acestei reprezentari’ [10]. Elevul are posibilitatea
de a-si regla propriul demers cognitiv in functie de obiectivele concrete
pe care la are in vedere. ,Metacognita reprezintd actul de
autoobservare reflexiva, intelegere si reglare a propriilor procese
cognitive, a modului de construire si utilizare a schemelor cognitive, a
strategiilor de invatare si cunoastere, dar si a deficientelor, disfunctiilor
si carentelor cognitive, a lipsurilor proprii” [3].

Predarea integrata are ca referinta o tematica unitara, specifica
mai multor discipline, integrare care vizeaza activizarea si care



conduce spre articularea ,proceselor gandirii reflexive, logice, critice,
imaginative, evaluative si creatoare” [3] la elevi. Chiar daca integrarea
naste discutii controversate in literatura de specialitate, incercarile
planului cadru din tara noastra dovedesc stradania de a gasi o solutie
in modul de organizare a disciplinelor de invatamant. Astfel, obiectele
de invatamant sunt grupate pe cele sapte arii curriculare. Aria
curriculara se concretizeaza intr-un conglomerat de discipline ce au ca
numitor comun anumite obiective de formare. Intre aceste arii
curriculare exista un echilibru dinamic, raportul dintre ele modificandu-
se in functie de varsta elevilor si de specificul véarstelor curriculare [12].
Bineinteles ca realitatea didacticd imediatd a subliniat necrutator
limitele integrarii continuturilor, in egald masurd cu evidentierea
avantajelor. Limitele acestei abordari fac studiul nenumaratelor
preocupari ale specialistilor din tara noastra: imposibilitatea elevilor de
a aprofunda cunoasterea stiintifica specializata, pregatirea precara , dar
si opozitia cadrelor didactice fata de directia integratoare, lipsa de
traditie pedagogica a integrarii [8].

Diferitele paradigme de integrare ale curriculum-ului, cu
valentele sale in planul predarii integrate, conduc spre analiza atenta a
demersurilor de elaborare a strategiilor didactice. ,Sub cupola
termenului curriculum integrat sunt incorporate numeroase denumiri cu
semnificatii relative echivalente: continuturi corelate, predare tematica,
predare sinergica etc.” [5].

Abordarea integratd a curriculum-ului faciliteaza trecerea de la
modelele strategice traditionale, care limiteazd uneori realizarea
cunoasterii, la cunoasterea in cadrul unei cercetari practice care le
ofera copiilor posibilitatea de a exploata Tn profunzime domenii noi, de
a acumula cunostinte in mod independent si de a dezvolta competente
precum creativitatea si spiritul de initiativa. ,Argumentul forte al
programelor de studiu integrate il reprezinta educatia pentru viata reala,
unde confruntarile sunt globale, totale, nu diseminate spatio-temporal in
diverse produse ale cunoasterii” [5].

2.1 Modele de integrare

In prezent, literatura de specialitate oferd trei modele de
integrare [5]: e interdisciplinaritate, e multidisciplinaritate, e
transdisciplinaritate.

Modelul interdisciplinar surprinde interdependenta tematica a
doua sau mai multe discipline de studiu. Conceptele care se afla la
intersectia acestor arii tematice sunt extrase si ,se retin deprinderilor si
abilitatilor implicate in acele domenii” (idem). ,Interdisciplinaritatea



presupune interactiunea deschisa intre anumite competente sau
continuturi interdependente din doua sau mai multe discipline, bazata
pe un suport epistemologic ce implica interpenetrarea disciplinelor.” [4].
Acest model isi propune s& realizeze conexiuni intre discipline, sa
evidentieze coeziunea, unitatea, globalitatea unei teme de studiat, fara
a desfiinta disciplinele in sine.

Abordarea multidisciplinara subliniaza restructurarea a doua
sau mai multe discipline de studiu in jurul acelorasi teme sau subiecte
tematice. Cadrul didactic, in activitatea de predare a unui anumit
subiect, beneficiaza si de resursele altor discipline, care in asemenea
contexte aduc un plus de valoare [8]. Astfel, se poate afirma ca
abordarea multidisciplinara reprezinta ,o0 corelare a demersurilor mai
multor discipline in vederea clarificarii unei probleme din mai multe
unghiuri de vedere” [4].

Integrarea transdisciplinara reprezintd ,0 abordare
curriculara holistica, globald” [5], in care intreaga activitate de invatare
este organizata tematic, fara a se preciza disciplinele de studiu.
»1ransdisciplinaritatea reprezinta gradul cel mai elevat de integrare a
curriculumului, mergand deseori pana la fuziune . Fuziunea este asadar
faza cea mai complexad si mai radicala a integrarii.” [4]. In 1994, la
Lisabona a avut loc primul Congres Mondial al Transdiciplinaritatii,
finalizat cu aparitia  ,Cartei  Transdisciplinaritatii’, n care
transdisciplinaritatea este vazuta ca o atitudine transculturala, ca o
viziune unitard asupra lumii ce poate reduce tensiunile in relatiile
interumane si interculturale.

2.2 Strategii didactice

Integrarea este un proces complex care implica mai multe
ipostaze ale realitatii si care se manifesta in diferite forme. Tocmai de
aceea este nevoie de generarea unor strategii didactice, validate de
practica educationala cotidiana si de literatura de specialitate [4]:
proiectele, predarea in echipd, invatarea prin cooperare, invétarea
activa, implicarea comunitatii.

~Proiectul este o metoda interactiva de predare-invatare care
implica de regula o microcercetare sau o investigare sistematica a unui
subiect care prezintd interes pentru elevi’ [4]. Metoda proiectului
asigura imbinarea dintre munca de investigatie stiintificd cu activitatea
elevului, pe o duratd considerabila de timp, si constituie ,un mijloc
eficient de realizare a principiului integrarii invatdmantului cu cercetarea
si practica vietii cotidiene” [7].



Predarea in echipa (team teaching) reprezinta o colaborare
intre doi sau mai multi profesori care isi completeaza reciproc propria
expertiza in favoarea elevilor. Avantajele acestei metode constau in
faptul ca aceasta poate contribui la crearea unui mediu de invatarea
dinamic si interactiv, asigurand modelarea gandirii din perspectiva trans
si interdisciplinara si incitdnd spre gasirea unor noi solutii.

fnvé;‘area prin cooperare implica organizarea ,unei munci
colective fondate pe complementaritate si convergenta teleologica,
orientata spre asigurarea aspectului social al invatarii” [3]. Astfel, elevii
trebuie sa invete sa lucreze cu ceilalti, sa constientizeze ca ,produsul
comun este mai valoros decat rezultatele muncii separate” [4].

Invatarea activd are la baza ,implicarea individuald profunda
(...) In Tnsusirea activa si creativa a cunostintelor, in construirea
cunoasterii, Tn formarea si dezvoltarea abilitatilor, capacitatilor,
competentelor, comportamentelor” [3]. Elevii vor putea invata sa
reflecteze asupra propriei cunoasteri, sa-si puna intrebari despre
propriile framantari intelectuale, sa problematizeze, sa cerceteze in
afara scolii si sa se implice activ in procesul propriei formari.

Implicarea comunitétii in actul predarii integrate aduce cu sine
un aport informational binevenit, legaturile interumane cu parintii,
autoritatile, personalitati ale comunitatii ofera valoare proiectelor in care
elevii sunt implicati ” [4].

2.3 Repere de buna practica

Literatura de specialitate ofera cateva repere de buna practica
privind procesul de predare [5]:

e clevii trebuie sa fie implicati Tn procesul de invatare,
alegandu-se ritmul si nivelele de dificultate accesibile si mobilizatoare
(vizdnd zona proximei dezvoltari), punandu-se accentual pe
interactiunile de la nivelul grupului de lucru, precum si interactiunile cu
cadrul didactic; e experienta anterioara devine ancora in predarea
noilor continuturi, iar elevii vor exersa in elaborarea unor structuri
conceptuale si operationale; e stimularea si dezvoltarea géandirii,
incitarea la reflectie si starnirea curiozitatii se poate realiza plecand de
la studiile de caz si problematizare; e in secventa de predare se pot
include: feed-back-ul constructiv, formativ si informativ (vizdnd
demersul si achizitiile invatarii), cresterea numarului aplicatjilor practice,
a exercitiilor si diversificarea problemelor supuse spre rezolvare; e
tratarea egala a tuturor elevilor, fara discriminare sau partinire a unora
in ceea ce priveste respectul si valorizarea lor ca indivizi; e evaluarea



ar trebui sa fie constructiva si sistematica, sa existe o oferta de sprijin
in Tnvatare astfel incat elevii sa se angajeze plenar in sarcinile de lucru;
e intarirea succesului, a progresului, incurajarea; e crearea unei
atmosfere stimulative, tonifiante, de colaborare si lucru in echipa; e
utilizarea unor sarcini de lucru autentice, in consonanta cu nevoile reale
ale elevilor, cu aplicabilitate in viata lor cotidiana, adecvate diferitelor
grupuri culturale sau de nivel, care sa solicite elevii sa opereze cu
informatiile ntr-un camp interdisciplinar si sa isi valorifice posibilitatile
de progres cognitiv; e includerea unor experiente care sa promoveze
empatia, infelegerea, toleranta si respectul reciproc intre elevi.

3. Invatarea integrata

Tnvét,area este un proces complex care prezintda mai multe
fatete [5]:

e invatarea nu este niciodatda completa (acest aspect
accentueaza nevoia invatarii de-a lungul intregii vieti); e invatarea este
individuala (fiecare subiect al invatari utilizeaza propriile instrumente si
strategii Tn asimilarea unui anumit subiect); e invatarea este un proces
social (achizitiile de invatare au fost realizate intr-un grup); e invatarea
poate sa produca placere (sunt situatii care produc o stare de buna
dispozitie care influenteaza pozitiv acest proces); e invatarea este
activa (datorita contactului personal si sistematic cu materialul de
invatat); e finvatarea iTnseamna schimbare (se pot restructura
convingeri, comportamente).

,Educatorii sunt solicitati astdzi, Tn mod continuu, sa
promoveze invatarea eficientd. Si nu orice invatare eficientd, ci una
participativa, activa si creativa” [11].

Din punctul de vedere al pedagogiei invatarii, Tnvatarea
integratd se materializeazd in organizarea invatarii prin corelarea
continuturilor ample intr-un singur domeniu disciplinar. Astfel, un
curriculum integrat ofera sansa ,combinarii” obiectelor de studiu, iar
activitatea desfasuratda imbraca forma proiectelor. Experientele
didactice devin experiente transdisciplinare, in care invatarea devine un
proiect personal al elevului intr-un mediu cu diversi stimuli, acestia
avand rolul de a face invatarea mai atractivd si mai interesanta.
Cooperarea si nu competitia este promovatd in aceste experiente.
Invatarea integratd fuzioneaza cu activitatile transcurriculare care
abordeaza tema din perspectiva mai multor arii curriculare, transferand
cunostintele si capacitatile de la o arie la alta, urmarind atingerea
obiectivelor acelor arii curriculare ntr-un context integrat.



Elevul este privit prin prisma potentialului sdu si a propriei sale
capacitati de a invata, de a fi activ si de a deveni autonom.
Cunostintele reprezinta suportul acestei formari, iar cadrul didactic este
cel care organizeaza situatile de invatarea, concepute ca pretexte
pentru initierea de interactiuni si relatii dinamice intre elev si
continuturile Tnvatarii [2].

Tnvét,area integrata are ca punct de plecare predarea integrata.
intre predarea si invatarea integratd existd o legaturd indisolubila.
Predarea implica invatarea al cérei succes certifica eficienta predarii.
Atat predarea, céat si invatarea sunt activitati didactice extrem de
complexe care necesita modalitati de actiune dintre cele mai diferite, Tn
vederea realizarii obiectivelor propuse ,invatarea intr-o manierd cat mai
fireasca, naturala pe de o parte si, pe de alta parte, invatarea conform
unei structuri riguroase sunt extreme ce trebuie sa existe in curriculum-
ul integrat [9].

4. Concluzii

Angajarea responsabilda a elevilor in procesul cunoasterii,
valorificarea relatiilor de colaborare in cadrul grupurilor care au aceeasi
sarcinad spre rezolvare, diminuarea functiei de furnizor de informatii a
cadrului didactic, prezentarea unor continuturi integrate conforme cu
nevoile intelectuale si afective ale elevilor, sunt argumente care sustin
promovarea unei predari integrate care s& ducad spre o invatare
trainica. invatarea integrata transforméa copilul intr-o fiinta activa, care
urmeaza un parcurs al propriei dezvoltari, avand ca teluri de urmat
nevoile sale educationale, propriile sentimente si interesul personal.
Aceasta dimensiune formativa este reprezentativa pentru formarea de
competente, intelese ca un mod de operare utilizdnd cunostinte,
abilitati si capacitati, dar si pentru formarea de atitudini fata de
cunoastere si viata.

Studiile demonstreaza ca elevii participa activ la invatare atunci
cand sarcinile le permit sa raspunda propriilor lor intrebari referitoare la
centrele de interes [6]. Activitatile de invatare concepute in jurul
curriculum-ului integrat si a contextelor autentice, permit elevilor sa
descopere idei noi, sa gaseasca noi rationamente, sa-si sintetizeze
propria intelegere, sa transfere cunostintele si competentele
achizitionate in contexte noi, sa reflecteze asupra lumii si asupra
propriului statut de elev.

Atitudinea cognitiva activa a elevilor este, pe de o parte, o
consecinta a modului in care profesorul a adaptat oferta curriculara, a



articulat elementele de continut si, pe de altd parte, activitatea de
invatarea propriu-zisa desfasurata de elev.
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